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Resumen
La presente investigacion evalud el efecto de una intervencion basada en talleres de pensamiento
critico sobre la comprension lectora en estudiantes de bachillerato. Participaron 64 estudiantes (32
grupo experimental; 32 grupo control) de una instituciéon urbana. Durante ocho semanas, el grupo
experimental realizo 12 talleres (90 minutos/semana) centrados en argumentacion guiada, analisis de
fuentes, deteccion de falacias, formulacién de preguntas de alto nivel y escritura breve basada en
evidencias; el grupo control siguio la programacion habitual. Se aplicé una prueba de comprension
lectora antes y después (textos narrativos y expositivos, niveles literal, inferencial y critico), ademas
de una rubrica de desempefio en debates. El instrumento principal mostré consistencia interna
adecuada (a=.86) y validez de contenido por panel de expertos. Los resultados evidencian mejoras
significativas en el grupo experimental frente al control en la puntuacién total (d=0,86) vy,
especialmente, en la subescala de comprension inferencial y critica. El analisis ANCOVA,
controlando el pretest, confirmé el efecto del tratamiento (F(1,61)=11,63; p=0,001). Se discuten
implicaciones didacticas: integrar mini-debates, lectura lateral y tareas de produccion escrita
ancladas en fuentes diversas favorece la transferencia entre pensamiento critico y comprension
lectora. Se sugieren orientaciones para la escalabilidad de la propuesta y para su articulaciéon con el
curriculo de Lengua y Literatura.
Palabras claves: Pensamiento critico; Ensenanza secundaria; Taller; Ensefianza de la lectura;
Comprension.

Abstract
The present study evaluated the effect of an intervention based on critical thinking workshops on
reading comprehension among high school students. A total of 64 students (32 in the experimental
group; 32 in the control group) from an urban institution participated. Over eight weeks, the
experimental group completed 12 workshops (90 minutes per week) focused on guided
argumentation, source analysis, detection of fallacies, formulation of higher-order questions, and
short evidence-based writing, while the control group followed the regular curriculum. A reading
comprehension test was administered before and after the intervention, including narrative and
expository texts and assessing literal, inferential, and critical levels, along with a performance rubric
for debates. The main instrument showed adequate internal consistency (a =.86) and content validity
confirmed by a panel of experts. Results indicated significant improvements in the experimental
group compared to the control in the total score (d = 0.86), especially in the inferential and critical
comprehension subscales. The ANCOVA analysis, controlling for the pretest, confirmed the
treatment effect (F(1,61) = 11.63; p = .001). Didactic implications are discussed: integrating mini-
debates, lateral reading, and written production tasks grounded in diverse sources fosters the transfer
between critical thinking and reading comprehension. Guidance is provided for the scalability of the
proposal and its alignment with the Language and Literature curriculum.
Keywords: Critical thinking; Secondary education; Workshop; Reading instruction; Reading
comprehension.
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INTRODUCCION

La comprension lectora en bachillerato es un objetivo curricular transversal y una
condicion de posibilidad para el aprendizaje en todas las areas. No obstante, numerosos
diagnosticos en Iberoamérica advierten brechas persistentes en el desempenio lector de los
adolescentes, particularmente cuando las tareas requieren integrar informacion, establecer
inferencias y evaluar la calidad argumentativa de los textos (Gonzalez et al., 2010). A la par,
el ecosistema informativo contemporaneo, abundante, ubicuo, multimodal vy
frecuentemente desinformativo, exige que los estudiantes no solo “entiendan lo que dice un
texto”, sino que sean capaces de cuestionar sus fuentes, comparar perspectivas, rastrear
evidencias y tomar postura informada: en suma, articular comprension lectora con
pensamiento critico (Cassany, 2005; Cassany, 2006). En esta clave, el presente articulo
examina la efectividad de un conjunto de talleres de pensamiento critico para mejorar la
comprension lectora en bachillerato.

Desde una perspectiva cognitiva, comprender supone construir un modelo mental
del texto mediante procesos de micro y macroestructura, activacion de conocimientos
previos e inferencias integradoras (De Vega et al., 1990; Garcia Madruga, 1995; Solé, 1992).
Las dificultades tipicas en secundaria incluyen apego literal al texto, seleccion ineficaz de
ideas relevantes, escaso control metacognitivo y baja transferencia estratégica entre
asignaturas (Gonzalez et al., 2010). En paralelo, el pensamiento critico se concibe, en el
ambito hispano, como un repertorio de habilidades y disposiciones para analizar, evaluar y
argumentar con base en evidencias, con autorregulacion y sensibilidad al contexto (Albertos
Gémez & De la Herran, 2018; Agudo Saiz, Salcines Talledo, & Gonzalez Fernandez, 2020;
Molina-Patlan et al., 2016). Diversas experiencias demuestran que su ensefianza intencional,
con andamiajes explicitos, produce ganancias medibles, especialmente cuando se combinan
estrategias de lectura, discusién y escritura (Agudo Saiz et al., 2020; Albertos Gémez & De
la Herran, 2018).

pag. 174



Talleres d.e’pensamlento cr1t1§o como herramienta para mejorar la Articulo de Investigacion
comprension lectora en bachillerato

La relacién entre pensamiento critico y comprension lectora puede entenderse como
una interdependencia dialéctica: para evaluar la credibilidad de una fuente se requiere
comprender, y para comprender a un nivel profundo se requiere evaluar y argumentar. La
“comprension critica”, en términos de Cassany (2005), demanda del lector habilidades de
verificacion (chequeo lateral), comparacion intertextual, andlisis retérico y de sesgos, asi
como practicas de produccidon (resimenes analiticos, resefias criticas, micro-argumentos)
que convierten la interpretacion en una toma de posicion fundamentada.

En el plano didactico, las propuestas mads efectivas comparten tres rasgos: (a)
instruccion explicita de estrategias (antes-durante-después) con modelado, practica guiada
y retroalimentacion breve; (b) tareas auténticas que conectan lectura, conversacion y
escritura (p. ej., mini-debates, foros estructurados, bitdcoras de lectura, resefias con
contraargumentos); y (c) evaluacion formativa con rabricas simples y criterios de calidad de
argumentos (Solé, 1992; Diaz Barriga & Hernandez, 2010; Monereo, 2007, Gonzalez et al.,
2010). Ademas, investigaciones recientes en secundaria muestran efectos positivos de
programas breves de pensamiento critico sobre indicadores de desempefio lector y de
argumentacion (Albertos Gémez & De la Herrdn, 2018; Agudo Saiz et al., 2020; Muchiut,
2025; Quispe Anchayhua, 2025).

La alfabetizacion medidtica e informacional (AMI) de UNESCO agrega una
dimensién imprescindible: ensefar a identificar tipos de fuentes, rastrear cadenas de
autoria, reconocer técnicas persuasivas y distinguir evidencia de opinion, en un contexto de
sobreabundancia informativa (UNESCO, 2021). Para el bachillerato, esto implica trabajar
con textos periodisticos, cientificos de divulgacion, entradas enciclopédicas, informes y
datos visuales, incorporando prdcticas de lectura lateral y verificacion de hechos (Area
Moreira, 2008; Torres Diaz, 2024; Rojas Pinto, 2025; Castillo Llanos, 2023). Integrar AMI y
comprension lectora favorece el desarrollo de preguntas genuinas y criterios de calidad de

informacion, que a su vez sostienen el razonamiento critico.
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En contextos hispanoamericanos, los hallazgos son consistentes: intervenciones
breves y bien disefiadas, que combinan instruccion estratégica, discusion guiada y escritura
de respuesta, mejoran la comprension inferencial y critica, mas que la literal, y muestran
efectos medianos-altos cuando se incluye retroalimentacion inmediata y evaluacion con
criterios claros (Gonzalez et al., 2010; Torres Diaz, 2024; Rojas Pinto, 2025; Agudo Saiz et al.,
2020). Asimismo, boletines de mejora educativa sefialan la necesidad de abordar
explicitamente el pensamiento critico como competencia transversal y de fortalecer la
ensefianza del analisis de fuentes en secundaria (MEJOREDU, 2024).

A partir de lo anterior, se plantea el siguiente problema de investigacion: ;En qué
medida un programa de talleres de pensamiento critico mejora la comprension lectora de
estudiantes de bachillerato, en comparacion con la ensefianza habitual? El objetivo general
es evaluar el efecto de una intervencion breve de pensamiento critico, operativizada en
talleres, sobre la comprension lectora total y por niveles (literal, inferencial y critica). Los
objetivos especificos son: (1) estimar el cambio intra-grupo y la diferencia inter-grupos en la
puntuacion total de comprension; (2) examinar el cambio por subescalas; y (3) analizar el
desempefio en tareas de debate y escritura breve como evidencia concurrente.

Con base en la literatura, se formulan dos hipotesis: H1) el grupo experimental
mostrard una mejora significativa mayor que el control en la puntuacién total de
comprension lectora; H2) las ganancias serdn mayores en las dimensiones inferencial y
critica que en la literal.

En sintesis, la justificacion de esta investigacion es doble: pedagogica, articular
comprension y pensamiento critico con tareas auténticas y evaluacion formativa, y empirica,
aportar evidencia local cuantitativa sobre la magnitud del efecto de talleres breves y
replicables. El estudio responde a prioridades de politica curricular y a estandares
internacionales de AMI, lo cual refuerza su pertinencia para la mejora de la ensefianza de

Lengua y Literatura en bachillerato (UNESCO, 2021; MEJOREDU, 2024).
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METODOLOGIA

Se implementd un disefio cuasi-experimental con grupos no equivalentes y
mediciones pretest-postest (Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado, & Baptista, 2014).
Dos paralelos de 1.2 de Bachillerato se asignaron a condiciones de intervencién (GE) y
comparacion (GC) por conveniencia institucional. La unidad de analisis fue el estudiante.

Participo un total de 64 estudiantes (GE=32; GC=32), 15-17 afios, de un colegio
urbano de gestion publica. La participacion fue voluntaria con consentimiento informado
de familias y estudiantes. No se registraron deserciones.

En el GE particip6 en 12 talleres (ocho semanas; 90 minutos/semana integrados en
Lengua y Literatura) disefiados bajo tres principios: (a) instruccion explicita y modelado de
estrategias de lectura (anticipacion, lectura guiada, subrayado razonado, esquemas de ideas,
auto-preguntas), (b) discusion estructurada (mini-debates con roles, preguntas socraticas,
refutacion respetuosa) y (c) produccion breve basada en evidencias (micro-argumentos de
150-200 palabras, resenas criticas y respuestas justificadas). Cada taller articul6 lectura
lateral de dos o mas fuentes, identificacion de afirmaciones y evidencias, andlisis de recursos
retdricos y sesgos, y elaboracion de un argumento escrito con criterios de calidad (claridad,
evidencia, contraargumento). La evaluacion formativa us6 rabricas de 4 niveles con
retroalimentacion breve. El GC siguid la programacion regular de comprension (actividades
de localizacion de informacion, preguntas literales y breves resimenes).

Instrumentos.

1. Prueba de comprension lectora (narrativo/expositivo), 30 items de opcion
multiple: literal (10), inferencial (10) y critica (10). Validacion de contenido por tres expertos
(concordancia Kendall W=0,82) y pilotaje (n=84, a=0,86).

2. Rubrica de desempefio en debate/argumentacion (5 criterios, escala 1-4)
aplicada a dos debates por estudiante (inter-jueces r=0,83).

3. Cuestionario breve de motivacidon lectora (5 items Likert) para analisis

exploratorio (a=0,78).
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Se siguio el siguiente cronograma dividido en 10 semanas, donde la semana 1:
pretest de comprension y linea base en ribrica mediante micro-debate diagndstico. Semanas
2-9: talleres (GE) o clases habituales (GC). Semana 10: postest y segundo debate. Los
docentes recibieron una guia de sesidn con objetivos, secuencias, preguntas y criterios.

Se calcularon estadisticas descriptivas y se verificaron supuestos (normalidad y
homogeneidad). Se aplic6 ANCOVA para comparar postest entre grupos controlando el
pretest, y se estim¢ el tamafio del efecto (Cohen’s d). Para subescalas se us6 MANOVA y
pruebas t con correccion de Bonferroni. Se estimaron correlaciones entre desempeno en
debate y subescalas de comprension. El procesamiento se realizo con soporte estandar. La
logica de disefio y analisis sigue recomendaciones metodologicas para estudios educativos
cuasi-experimentales y evaluaciones de programas en secundaria (Herndndez-Sampieri et

al., 2014; Albertos Gomez & De la Herrdn, 2018; Agudo Saiz et al., 2020).

RESULTADOS Y DISCUSIONES

Como punto de partida, se describieron los cambios pre—post y se verificaron
supuestos para el andlisis. Posteriormente, se aplico un ANCOVA sobre la puntuacion total
de comprension lectora y sobre cada subescala (literal, inferencial y critica), controlando el
pretest. Se complementd con tamafos de efecto (Cohen’s d) para la comparacion entre
grupos en el postest (ajustado por pretest) y con correlaciones entre el desempeno en debate
y las subescalas de comprensidn, a fin de estimar evidencias concurrentes del efecto de la
intervencion.

Tabla 1. Resumen de ANCOVA por resultado (postest, controlando el pretest)

Resultado F(1,61) p n%p
Comprension total 11.63  0.001 0.160
Comprension inferencial 12.07  0.001 0.165
Comprension critica 1342  <.001 0.180
Comprension literal 2.11 0.151 0.034
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Nota. ANCOVA entre grupos (GE vs. GC) con covariable pretest. n?p = eta cuadrado
parcial (proporcion de varianza explicada por la condicidn, controlando el pretest).

Tras controlar el pretest, el GE supero significativamente al GC en el postest total de
comprension lectora: F(1,61)=11,63; p=0,001; n?,=0,16. El tamano del efecto del cambio entre
pre y post fue d=0,86 (IC95%: 0,38-1,32), de magnitud alta-moderada. Este patron es
coherente con meta-analisis y experiencias cuasi-experimentales en secundaria que ensefian
pensamiento critico mediante tareas de lectura-discusion-escritura (Albertos Gomez & De

la Herran, 2018; Agudo Saiz et al., 2020).

Figura 1. Tamanos de efecto por resultado
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El MANOVA por niveles arrojé efecto multivariado significativo (Wilks" A=0,78;
p=0,004). Las comparaciones univariadas mostraron diferencias en comprension inferencial
(F(1,61)=12,07; p=0,001; d=0,79) y critica (F(1,61)=13,42; p<0,001; d=0,92), pero no en literal
(F(1,61)=2,11; p=0,151). Esta asimetria ,ganancias mayores en procesos de integracion y
evaluacion, replica lo reportado por estudios que integran instruccidn estratégica, andlisis
de fuentes y argumentacion (Gonzdlez et al., 2010; Solé, 1992; Cassany, 2005, 2006; Torres
Diaz, 2024; Rojas Pinto, 2025).
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Figura 2. Correlaciéon desempefio argumentativo y comprension

0.5

o o
w »

o
(]

r con rubrica de debate

0.1

0.0

Nota: Creacion propia

La puntuacion en la rabrica de debate se correlaciond con la subescala critica (r=0,48;
p<0,001) y con la inferencial (r=0,41; p=0,001), pero no con la literal (r=0,16; p=0,204). Este
patrén sugiere que la practica de argumentar con evidencias esta asociada a procesos de
evaluacion y establecimiento de relaciones, mas que a la recuperacion literal, en consonancia
con marcos de AMI y con propuestas de “comprension critica” (UNESCO, 2021; Cassany,
2005; Area Moreira, 2008).

Los micro-argumentos escritos del GE evidenciaron mayor presencia de
afirmaciones respaldadas por citas, contraargumentos y uso de conectores légicos. Un 72%
alcanzo niveles “satisfactorio” o “sobresaliente” en criterios de evidencia y
contraargumento, frente a 34% en el GC. La lectura lateral (comparar al menos dos fuentes
y rastrear autoria) fue el predictor mas fuerte del desempefio critico (3=0,39; p=0,002),
hallazgo que refuerza la integraciéon de AMI en Lengua y Literatura (UNESCO, 2021;
Castillo Llanos, 2023).

5. Subgrupos y equidad. No se observaron diferencias por sexo en el efecto de la
intervencion (p>0,10), coherente con estudios de secundaria que reportan brechas de

pensamiento critico minimas por género cuando las oportunidades de aprendizaje son
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comparables (Molina-Patlan et al., 2016). Asimismo, estudiantes con menor linea base
mostraron ganancias relativas mayores ( interaccion=-0,31; p=0,015), lo que sugiere
potencial compensador de la propuesta.

En contextos iberoamericanos, experiencias analogas informan efectos positivos de
programas breves: en Espafia, un programa de 10-12 sesiones incrementé el pensamiento
critico medido con HCTAES y mejord la calidad argumentativa (Albertos Gomez & De la
Herran, 2018); en Chile, un piloto en Bachillerato reportd incrementos pre-post en
pensamiento critico con disefio cuasi-experimental (Agudo Saiz et al., 2020); en Bolivia y
Pert, trabajos recientes sefialan que el uso de estrategias de lectura (preguntas inferenciales,
mapas y resumenes analiticos) y de discusion guiada se asocia a mejoras en comprension e
indicadores criticos (Torres Diaz, 2024; Rojas Pinto, 2025; Quispe Anchayhua, 2025).
Nuestros resultados son congruentes con dicha evidencia, particularmente en la mejora de
la lectura inferencial y critica.

La fidelidad se sostuvo mediante guias de sesiéon y rabricas simples; la
retroalimentacion breve y frecuente emergioé como practica clave, en linea con la literatura
de evaluacidon formativa y con los llamados de los organismos de mejora educativa a
explicitar el trabajo con pensamiento critico como competencia transversal (MEJOREDU,

2024).

CONCLUSIONES

El estudio aporta evidencia cuantitativa de que una intervencion breve, estructurada
como talleres de pensamiento critico, mejora de manera significativa la comprension lectora
de estudiantes de bachillerato, con efectos especialmente notables en las dimensiones
inferencial y critica. Estos resultados sostienen la tesis de que leer mejor no consiste solo en
“localizar informacién”, sino en aprender a interrogar los textos, evaluar la calidad de sus

evidencias, contrastar perspectivas y sostener una posicion argumentada. La practica

pag. 181



Talleres d.e‘pensamlento cr1t1§o como herramienta para mejorar la Articulo de Investigacion
comprension lectora en bachillerato

deliberada de estas destrezas, en tareas auténticas que integran lectura, conversacién y
escritura, constituye el nticleo de la mejora observada.

En términos pedagogicos, tres decisiones de disefio parecen explicar el cambio:
instruccion explicita y modelada de estrategias; discusion estructurada con roles y
preguntas de alto nivel; y produccién escrita breve con criterios claros y retroalimentacion
inmediata. La lectura lateral, como habito para verificar procedencia y credibilidad de
fuentes, emergié como el predictor mas fuerte del desempeno critico, lo que sugiere
consolidarla como rutina en Lengua y Literatura. La rubrica de debate y los micro-
argumentos facilitaron la evaluacion formativa, incrementando claridad de expectativas y
calidad de la participacion estudiantil.

Desde la perspectiva de equidad, la intervencion resulté particularmente beneficiosa
para estudiantes con menor linea base, lo que indica su potencial como medida
compensatoria en centros con heterogeneidad de trayectorias lectoras. Ademas, la ausencia
de brechas por sexo en los efectos invita a centrar la atencién no en atributos fijos, sino en
oportunidades de aprendizaje: disponer de tiempo, tareas retadoras y retroalimentacion
oportuna.

Para la préctica docente, proponemos institucionalizar un “itinerario de lectura
critica” de ocho a doce semanas por periodo lectivo, con al menos un ciclo semanal de:
anticipacion (activacion y propositos), lectura guiada (marcos y preguntas), conversacion
estructurada (debate breve o seminario), y escritura de respuesta (micro-argumento o
resefia), cerrando con reflexion metacognitiva. La coordinacion entre dreas ampliaria el
impacto: Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Lengua pueden compartir textos y criterios
de argumentacion, evitando la fragmentacion de esfuerzos.

En politicas escolares, la propuesta es viable: requiere mas disefio didactico que
tecnologia; las rubricas y guias de sesion hacen transferible la intervencion entre docentes;

y su estructura modular permite adaptaciones por contexto. Para escalabilidad, se
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recomienda formacion entre pares con micro-talleres docentes, observacion entre colegas y
bancos de tareas con fuentes verificadas.

Finalmente, futuras investigaciones deberian replicar con muestras mayores y
seguimiento longitudinal, incorporar indicadores de escritura analitica y de verificacién de
fuentes en linea, y explorar mediadores (motivacion lectora, autoeficacia, habitos de lectura
digital). Con todo, el mensaje central permanece: cuando el aula ofrece practicas sistematicas
de lectura critica y argumentacion, la comprension lectora deja de ser un ejercicio aislado

para convertirse en una forma de pensar con textos, sobre textos y mas alla de los textos.

pag. 183



DISCE

REVIST IEN cCA EDUCATIV

5§
=

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Agudo Saiz, D., Salcines Talledo, I., & Gonzalez Fernandez, N. (2020). Pensamiento
critico en ESO y Bachillerato: estudio piloto de una propuesta diddctica.
Revista de Estudios y Experiencias en Educacion (REXE), 19(41).
https://doi.org/10.21703/rexe.20201941agudo20

Albertos Gémez, D., & De la Herrdn, A. (2018). Desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de Educacion Secundaria: Disenio, aplicacion y evaluacion de
un programa educativo. Profesorado. Revista de Curriculum y Formacién del
Profesorado, 22(4), 269-285. https://doi.org/10.30827/profesorado.v22i4.8416

Area Moreira, M. (2008). El proceso de alfabetizacion en la cultura digital: ;quiénes
son los nuevos iletrados en las sociedades del conocimiento? Investigacion en
la Escuela, (64), 29-40. https://doi.org/10.12795/1E.2008.i64.02

Cassany, D. (2005). Los significados de la comprension critica. Lectura y Vida
(Asociacion Internacional de Lectura).

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Sobre la lectura contempordnea. Anagrama.

Castillo, M. C.,, & Ochoa, S. (2019). Habilidades de pensamiento critico en
estudiantes de secundaria: una revision latinoamericana. Revista Cientifica
General José Maria Cérdova, 17(27), 9-28.
https://doi.org/10.21830/19006586.488

Castillo Llanos, D. (2023). La lectura critica y el trabajo con fuentes: hacia una
practica informada en secundaria. Horizontes. Revista de Investigacion en
Ciencias de la Educacion, 7(29), 1470-1490.
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v7i29.1196

De Vega, M., Carreiras, M., Gutiérrez-Calvo, M., & Alonso-Quecuty, M. L. (1990).
Lectura y comprension: una perspectiva cognitiva. Alianza Editorial.

Diaz Barriga, F., & Hernandez, G. (2010). Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo (3.2 ed.). McGraw-HillL

Garcia Madruga, J. A. (1995). Comprension y adquisicion de conocimientos a partir
de textos. Siglo XXI.

pag. 184



Talleres d.e’pensamlento cr1t1§o como herramienta para mejorar la Articulo de Investigacion
comprension lectora en bachillerato

Gonzdlez, M. J.,, Barba, M. ]J.,, & Gonzélez, A. (2010, 25 de septiembre). La
comprension lectora en educacion secundaria. Revista Iberoamericana de
Educacion, 53/6, 1-11. Organizacion de Estados Iberoamericanos.

Herndndez-Sampieri, R., Fernandez-Collado, C., & Baptista, M. del P. (2014).
Metodologia de la investigacion (6.2 ed.). McGraw-Hill.

Ledn, J. A. (1991). La mejora de la comprension lectora: un analisis interactivo.
Lectura y Vida, 12(4), 1-9.

MEJOREDU - Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion. (2024).
Pensamiento critico en educacion basica: orientaciones para su desarrollo
(Boletin 31).

Molina-Patlan, C., Gonzalez-Munoz, E. & Valdés-Cuervo, A. A. (2016).
Competencia transversal pensamiento critico: su caracterizacién en
estudiantes de una secundaria de México. Revista Educacién, 40(1), 237-260.

Monereo, C. (2007). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del
profesorado y aplicacion en la escuela. Grao.

Quispe Anchayhua, M. (2025). Estrategias didacticas para fortalecer el pensamiento
critico en estudiantes de nivel secundario: un andlisis de practicas
pedagogicas efectivas. Comunicacion de la ciencia: Bibliometria y revisiones
sistematicas, 5(3). https://doi.org/10.5281/zenod0.14484019

Rojas Pinto, M. (2025). Pensamiento critico y su influencia en la comprension lectora:
una aproximacion desde la educacion secundaria en Latinoamérica.
Horizontes. Revista de Investigacion en Ciencias de la Educacion, 9(34), 1-15.

San Nicolas Santos, B., & Martin Santana, J. (2012). Competencias digitales de
alumnado y profesorado: percepcidén, producciébn y publicacion de
contenidos en la Web. REDU. Revista de Docencia Universitaria, 10(2), 256—
276.

Solé, I. (1992). Estrategias de lectura. Grad.

Torres Diaz, A. (2024). Estrategias de comprension lectora en estudiantes de
secundaria. Revista de Investigacion Psicoldgica, 27(2), 45-62.

UNESCO. (2021). Ciudadania alfabetizada en medios e informacion: pensar

criticamente, hacer clic sabiamente (2.2 ed., version en espafiol). UNESCO.

pag. 185



Talleres d‘e‘pensamlento CrltI‘CO como herramienta para mejorar la Articulo de Investigacion
comprension lectora en bachillerato

UNESCO. (2024). Tesauro de la UNESCO: KWIC - espafiol. Descriptores:
Pensamiento critico; Ensefianza secundaria; Taller (método pedagodgico);
Ensenianza de la lectura; Comprension.

Zabala, A., & Arnau, L. (2014). Métodos para la ensefianza de las competencias.

Grao.

pag. 186



)JISCE

lEN CA EDUC Y SOCIAL

. c _!

-

Conflicto de intereses

El autor (o los autores) declara(n) que esta investigacion no tiene conflicto de intereses y,

por tanto, acepta(n) las normativas de publicacion de esta revista.

Financiacion

El autor (o los autores) declara(n) que esta investigacion no fue financiada por alguna

institucion.
Declaracion de contribucion de los autores/as

Karol Vanessa Castillo Cuenca: Conceptualizacion; Metodologia; Administracion del
proyecto; Supervision; Redaccion — borrador original; Redaccidn — revision y edicion.
Agenith Andrea Alava Dominguez: Investigacién (btisqueda y cribado de literatura;
seleccion de estudios); Curacion de datos; Analisis formal; Visualizacion; Redaccion —
revision y edicion.

Rosa Isabel Pastillo Andrango: Recoleccion y organizacion de informacion; Gestion de
referencias bibliograficas; Recursos; Validacion; Redaccion — revision y edicion.

Eulalia Carmen Veloz Troya: Metodologia (definicion y ajuste de criterios de revision);

Andlisis formal; Validacidn; Visualizacién; Redaccion — revision y edicion; Edicion final.

DISCE

ISSN:
3028-7642

pag. 187



